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UMA EXPERIENCIA DE “ENSINAR” HISTORIA

Paulo Augusto Mdrio lsoac*

Os métodos enquanto concepgdo e procedimentos
de ensino térm se constituido numa permanente preoccu-
pagdo e num desafio para os professores de Histdria.

Quvimos constantemente perguntas como: E Histdria
uma disciplina decorativa? Ela deve ensinar o aluno a ser
critico sem se preoccupar com o factual? Por que a maicria
dos alunos ndo se interessa muito pela disciplina? Qual
deve ser a postura politica, ideclégica e pedagdgica do
professor de Histéria?

Nossa experiéncia enguanto Professor de primeiro e
segundo graus, durante onze ancs, e universitario, nestes
uttimos 8 anos, mostra-nos que ndo existem metodos
prontos e que eles, quando construidos pelo proprio pro-
fessor, baseados em experiéncias ja sistematizadas, sdo ©
caminho mais apropriado para o sucesso do processo
ensino-aprendizagem.

Fol convencido da ideia de que o "ensino” desta ci-
éncia, enquanto disciplina escolar, exige uma reflexdo
sistemndtica, rigorosa e quotidiana, que nos empenhamos
na construgcdo de um mefodo proprio e particular, porem,
ndo unico, fundamentado em nossa experiéncia.

MNossa trajetdria fol penosa e gratificante, envolvendo
colegas da rede estadual de educagao do Estado de 5ao
Paulo; num processo inacabado e ininterrupto.

M professor na Area de Ciéncias Sociais, no Depardamento de Histéria do
Campus Universitano de Rondondpolis da Universidade Federal de Malo
SI0550.

39



Fomos construindo um jeito de dar aulas de Histéria
gue a cada ano fol se tomando mais completo e, ao
mesmo tempo, abria novas lacunas,

Percebemos que o conteldo deveria articular teoria
- processo e falos; que o professor devera ter uma cul-
tura geral que lhe permitisse trabalhar a inferdisciplinarida-
de; que cada turma escolar tern um modo préprio de ser,
O que exige procedimentos adequados e especificos e
oufras descobertas que nos levavam a fazer novas experi-
éncias em busca de alternativas.

Cada novo metodo que conheciamos nos instigava
mais & reflexdo.

Ja, na Universidade, conhecemos o método “a co-
munidade de investigagao’, proposto por Matthew Li-
pman, ndo utizada em nossa experiéncia da década de
80, mas o incorporamaos neste relato porque ele preenche
uma das muitas lacunas que ndo demos conta de resol-
ver no desenvolvimento do nosso trabalho, enguanto pro-
fessor dos dois primeiros graus escolares,

Apesar do nosso esforgo em ensinar as criangas,
parecia que tudo se diula de um anc para o outro e
mesmo de uma aula para outra, “Elas esquecem o fol
dado”, diziomos.

Lipman mostra-nos que as criangas, nos métodos
que ele denomina tradicionais, aprendem por partes, utili-
zando perguntas-respostas do livio diddtico e do professor,
O que as impede de desenvolver um pensamento dialégi-
co-critico. :

As criangas precisam desenvolver a sua criatividade,
formando uma consciéncia critica, que € uma conscién-
cia sistémica, que distingue e julga, propde essa comente.
A Comunidade de Investigagdo tem, neste sentido, uma
proposta de ensinar a crianga a pensar com criatividade.
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Enfretanto, ela, assim como as outras tendéncias
pedagogicas propostas na educagdo escolar, upresemu
rmuitas lkacunas.

NGo & a eurska do nosso enigma, porém, € mais
uma contribuigdo ao ensino.

Finalmente, nosso frabalho tenta mostrar que os
metodos ndo sdo de um individuo, mas que cada profes-
sor deve construir um metedo particular, sem perder de
vista o contexto e as experiéncias acumuladas e sistemati-
zadas por agueles que pensam a educagdo escolar ha
seculos.

Afinal, ensinar &€ um processo continuo, permanente,
uma experiéncia e uma aprendizagem infindavel,

TRAJETORIA DE UMA EXPERIENCIA DE ENSINAR
HISTORIA

1. Da Histéria factual ao entendimento do processo

&uem descobriu o Brasil?

Se fol, smplesmente, Pedro Alvares Cabral, essa in-
formagdo em nada meodifica a vida dos estudantes, sua
maneira de pensar e de se comportar, Eles decoram e
pronto! Ou ndo decoram e “fero neles”|

Fol contra esse procedimento de ensino, essa fomna
de ensinar Histdria, que varios professores do Estado de
530 Paulo comegaram a lutar e a partir dele passaram a

repensar sua pratica pedagdgica.,

Estava claro para nds que a "Histéria factual” era um
metodo de ensinar que ndo ajudava a crianga na sua
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formagdo. Achdvamos que era necessdrio formar crian-
Gas criticas, agentss de sua prépria histéria (chavao da
epoca).

Num periocdo de conquista das liberdades democrd-
ficas (outro chavao), o discurso que predominava era o de
ensinar a histdria dos oprimidos, dos vencidoes, para que os
alunos pudessem se ver como sujeitos.

A partir dessa mentalidade e apds muitas reflexdes,
percebemos que os alunos precisavam entender o pro-
cesso histdrico. NGo & possivel entender os fatos se eles
nGo tiverem uma compreensdo do processo, diziamos.

As explicagdes do processo de formagdo histérica
das sociedades ganharam relevancia e as salas de aulas
viraram um locus de debates.

2, Sem teoria o processo ndo pode ser entendido

Ao abandonamos a “tradicional® forma de ensinar
historia, articulando fatos e processos, nos deparamos
com uma nova lacuna: os alunos ndo entendiam o voca-
bulario historiografico.

Iniciaimente, buscamos as causas da dificuldade de
entendimento na "ditadura gue destuiu o senso critico das
pessoas’, no "medo criado pela ditadura, o que impedia
a crigtividade”, na "incapacidade cognitiva das criancas
frente & complexidade dos processos histéricos”, na “visdo
mecanicista e linear dos professores e alunos, que ndo
lhes permitia compreender a relagao dialética do proces-
so historico” e outras hipdteses de menor importéncia.

Chegamos a conclusdo de que faltava ensinar teo-
ria.

Faltava dar aos alunos uma fundamentacao tedrica,
pois eles ndo dominavam nem os conceitos bdsicos, De
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nada adianta falar de mercantilismo se os alunos ndo sa-
bem o que sdo capitalismo, feudalismo, modos de pro-
dugdo, colonialismo, ideologia e, inclusive, mercantilismo.

PrecisGvamos, pols, reformular nossa pratica e tra-
balhar de forma articulada fatos, processos e teorias.

A falta de fundamentagdo tedrica estava levando os
alunos a se tomarem criticos, mas uma critica calcada no
senso comum € que ndo levava em conta nem os fatos
relacionados go processo, nem uma preoccupagdo com d
redlidade. O imediato e o aparente eram as referéncias
para infermindvels discussdées onde todo mundo “achava®
e ninguem explicava nada com coeréncia cientifica.

3. Outras lacunas percebidas

Ensinar hisidria articulando as teorias e concep-
¢oes historiograficas e das outras ciéncias sociais com os
processos e os fatos contextualzados ndo foi, obvia-
mente, a descoberta do “"ovo de Colomba”,

Para nds, porém, fol um grande avanco e os resulta-
dos frouxeram-nos grande entusiasmo no sentido de con-
finuarmos nossas reflexdes em tomo de "um jeito melhor
de ensinar Histria”,

Apesar dos resultados positivos, apreendidos do de-
sempenho dos alunos em salas de aula, nos vestibulares e
na insergdo de muitos deles nos movimentos soclais orga-
nzados, descobrimos outras lacunas, mutas delas ndo
dependiam sé do nosso esforco para sand-las, denfre as
quais citamos algumas:

+ Qs alunos, ao lerem, ndo conseguem compreender os
significadeos & as idelas do texto, fazem apenas uma
decodificagdo da escrita. NGo conseguemn fazer uma
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leftura critica do texto, nem conhecem o significado de
muitas palavras que compdem o vocabuldrio mais
comum da lingua portuguesa. Como podem interpre-
tar a Histéria?

Muitos professores perderam o senso de autoridade e,
para manterem o “controle” das salas de aulas, lkangam
mao do autoritarismo. E importante salientar que en-
tendemos por autoridade a interiorzacao de valores
comportamentais capazes de distinguir colsas, papéis e
de dialogar com respefto e autonomia, Como ensinar
Historia num lugar onde hd professores que se colocam
COmMo ceniro de poder e ndo como mediador do co-
nhecimento?

Ha uma falta de inter-relacionamento entre as discipli-
nas que compdem o curriculo escolar, E sabido que as
disciplinas ndo podem ser frabalhadas iscladamente e
que q interdisciplinaridade nGo é apenas a arficulagao
das diversas disciplinas e ciéncias que compdem o cur-
riculo. Entretanto, nem isso & contemplado na maioria
das escolas publicas e privadas de ensino. Como ensi-
nar Historia se o ensino € fragmentado e cada ciéncia
& trabalhada isocladamente?

Cada professor deve ter uma cultura geral capaz de
dar confa, na sua disciplina, da inter-relagéo existente
enfre as ciencias. NGo achamos que ele deva ser uma
enciclopédia ambulante, mas deve ter os conhecimen-
tos fundamentais das ciéncias basicas e ser bem atua-
lzado. Como ensinar Histdria sem conhecer o objeto
das outras ciéncias e estando desatualizado dos pro-
gressos técnico-cientificos e dos acontecimentos soci-
ais, politicos e culturals que movimentam o mundo?

Os alunos carecemn de maior conhecimento de s
mesmos e da sociedade e ndo tém a prdtica de refletir
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sobre qualguer assunto. Parece-nos que disciplinas co-
mo Sociologia, Psicologia e Filosofia devemn compor ©
curriculo escolar desde o primeiro grau. A partir de 1982
iniciou-se um movimento para que essas trés disciplinas
viessem a fazer parte, pelo menos, do segundo grau.
Como ensinar Histdria se alunos e professores ndo tém a
pratica de reflefir sobre o seu préprio ser no mundo, su-
as relagoes sociais e formas de interagdo?

O professor deve ser um mediador do conhecimento.
Num momento de efervescéncia politica, deixar de fa-
Zer da sala de aula um pullpito para nossas pregagoes
e dos alunos a nossa platéia submissa ndo fol tarefa
simples. Ser mediador do conhecimento exige uma
nova postura e uma nova maneira de ser professor.

Diariamente ©s meios de comunicacdo repassam in-
formagdes numa velocidade que os piofessores n@o
podem perder de vista. A Escola dexou de ser o centro
de conhecimento e informagdo, no entanto ela deve
saber utiizar os melios de comunicagdo como aliados
do processo de ensino-aprendizagem. Como integrar
recursos tecnologicos e de comunicagdo de massa
com a educagdo escolar se os professores ngo sabem
como utiliza-los com fins pedagogicos e se muitos tém
resisténcia em aceita-los?

Esses foram alguns problemas com os quais nos de-

paramos e que exigiram a formulagdo de estrategias para
enfrenta-los a confento, de modo a garantir aos nossos
alunos uma aprendizagem que Ihes senvisse para a vida.

4. Novos métodos, novas contribuigdes

Acreditamos que e preciso ndo nos impressionarmaos

com 05 novos modismos que, vez por outra, aparecem
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nos ditando regras e propondo o fim do “tradicional’, co-
mo se este fosse © mal que deveria ser extirpado para sal-
var a educagdo escolar.

Esses modismos levam muitos a interpretar mal as
proprias novas tendéncias pedagdgicas.

Foi assim que a proposta de tomar o aluno critico
Justificou a transformagdo da sala de aula em um locus
para pregagdes politicas, menosprezando totalmente o
carater cientifico das disciplinas escolares. Confundiu-se o
fato da escola ser um espaco politico de apropriagdo do
conhecimento e de reflexdo critica sobre a realidade, e
muitos fransformaram-na num “palanque” de discursos
panfletarios. Pessoas que dominavam mal o contetido das
disciplinas que trabalhavam tomaram-se porta-vozes do
que chamavam criticidade.,

Muitas tendéncias das chamadas “pedagogias pro-
gressistas” fambem geraram, e ainda geram, distorgées
enormes.

Assim como os infitulados “tradicionalistas” se ape-
garam a metodos que consideram eficientes para justifi-
car a adaptagdo do aluno, enquanto individuo, para o
desempenho de papéis socials determinados pelo poder
dominante e aos valores e s normas vigentes da socie-
dade de classes,

Em que pese a critica que podemos fazer & "Peda-
gogia Liberal” e @ “Pedagogia Progressista”, temos que
conhecé-las e compreendé-las, para extrairmos delas os
aspectos que julgarmos interessantes para a construgcao
da nossa mefodologia propria e particular.

Ensinar € um processo de aprendizagem e ndo hd
metodos fotalmente ineficientes e outios totalmente efici-
entes,



Alias o discurso da eficiéncia € mais um maodismo
para tentar sedimentar valores liberais, tanto na economia
quanto na cultura.

Por isso, construir um método € um processo ininter-
rupto e infindavel e toda contribuigao e valiosa.

Por exemplo, ao conhecer 0 método da Comunida-
de de Investigacdo de Mattew Lipman, constatamos que
nele ha possibilidade de suprir uma de nossas lacunas: a
necessidade do ensino da filosofia ja no primeiro grau.

Pensamos que tambem a sociclogia e a psicolo-
gia devam compor o curiculo do primeiro grau, embo-
ra Lipman proponha so a filosofia e se fundamente de
modo satisfatorio em relagdo Gs nossas preocupagoes.

Ao contrario da pratica pedagdgica autoritaria em
que o professor € dono do conhecimento, também na
Comunidade de Investigaggo, concebe-se que a crianga
deva pensar por si mesma, que a escola deva ser um es-
pago alegre, um ambiente lidico e favordvel a felicidade.

Ao instrumentalizar a crianga para um pensar reflexi-
vo, de uma redlidade dindmica, atraveés do didlogo que
rompe com as verdades absolutas e centradas na propria
crianga e seu grupo, o ensino da filesofia, j@ a partir da
pre-escola, permite que as criangas dialoguem sustenta-
das em uma visGo de sistemas abertes, abrindo o leque
de possibilidades e dlvidas e preparando-as de fato para
a vida.

Enquanto a introdugao da Filosofia, Sociologia e Psi-
cologia no curiculo de primeiro e segundo graus nAo
acontece oficialmente, o que podemos fazer?

Os professores ndo podem perder a perspectiva de
que construir o conhecimento escolar € uma agdo con-
junta, pensada, planejoda e executada por todos os
agentes escolares.
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Cada professor, do pré-primdrio & terceira série do
segundo grau, pode “ensinar’ com base nessa relagdo
dialogica, desenvolvendo a capacidade reflexiva, critica e
holistica do aluno, para que ele possa pensar, interpretar,
perceber significados, reproduzir e produzir conhecimen-
tos, para viver num mundo em mudanga.

Conclusdo

A primeira vista pode parecer anogante e pretensio-
SO propor que cada professor construa um método pré-
prio ou parficular de ensinar Histéria; pode parecer, inclusi-
ve, uma atitude individualista, reducionista e equivocada,
do ponto de vista didatico-pedagogico.

Mas, no fundo, é o que todo professor tenta fazer ao
longo de sua carmreira.,

Nossa experiéncia de dezessete anos de magistério
tem nos colocado frente a frente com colegas que bus-
cam incessantemente "um jeito de ensinar que faga ©
aluno aprender efetivamente”.

A bibliografia sobre metodologia € vasta, as comen-
tes pedagdgicas se multiplicam e a cada época novas
tendéncias sdo testadas e aplicadas com verdadeiro sen-
tido de modismo.

Modismo a parte, toda a produgdo neste campo
pode e deve ser considerada, e os professores devem
conhecé-la e compreendé-la.

Os fecnicos da educagdo escolar também querem
dar uniformidade aos procedimentos dos professores nas
escolas e mesmo nos Estados.

Sem contar que a prépria ideclogia do Estado per-
mela os curiculos propostos.
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MNada disso pode e deve ser desconsiderado.

O que pretendemos acrescentar @ que o professor,
enguanto pessoq, tem que construir um método préprio e
particular, levando em conta seu embasamento tediico
calcado na produgdo cientifica existente, nos planeja-
mentos do Estado e da escola, como, também, na sua
persondlidade, na sua concepgao de mundo, no seu jeito
de ser e de se relacionar com os outros, sobretudo com os
estudantes.

E o seu jeito de ser, 0 seu modo de ser no mundo,
que deve balzar a sua agdo pedagogica.

Assim, relatameos como fomos construindo e como
ainda refletimos um método, enquanto concepgdo e
procedimento de ensino, que leve em conta o ser profes-
sor e 0 ser aluno, na pratica do dia-a-dia da sala de aula,
dentro e fora do espago escolar.

Construir um método préprio e parficular ndo € iso-
lar-se, fragmentar-se do processo, mesmo porque ndo
implica em excluir os métodos propastos pelas correntes
pedagdgicas.

Pelo contdrio, todos devem ser conhecidos, e al-
gum deles, cerfamente, servird de ancora para a nossa
elaboragdo particular.

No nosso caso, na década de 80, nossa referéncia
era a "pedagogia como prdtica da liberdade”,

Cada professor, ao tentar formular um método pré-
pric e particular, estard fazendo um esforgo para concilliar
e aricular as partes do todo, levando em conta a pessoa
como elemento essencial do coletivo. O termo pessoca
utiizado neste trabalho ndo é concebido como individuo,
mas como sujeito relacionado com os outros, integrado e
interagido.
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Esperamos que a nossa experiéncia possa contribuir
para aqueles que pensam a Educagdo como um proces-
so continuo, dialkdgico, permanente, articulado, ndo con-
clusivo e infinddvel.
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